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‘Harmoniske, gode
og lykkelige mennesker’:

Det radikale Venstre og den danske skole — af Inger K. Brogger

talt om forskellige praktiske forhold; men forst til sidst finder
man et afsnit, der berorer det egentlige, skolens undervisning.
Under overskriften »Det hele Barn« star blandt andet:

Det er meget vigtigt at finde det enkelte barns styrkeomrader.
Eleverne arbejder med, at det er lige vaerdifuldt om et menneske er
ordklog, logikklog, billedklog, kropsklog, musikklog, selvklog eller
menneskeklog. Heldigvis besidder mennesket ikke én, men mange
kompetencer.!

I umindelige tider har skoler og lerere eksisteret forst og frem-
mest for at leere bern at l&se og regne; men 1 en almindelig dansk
folkeskole i dag anses det altsé for lige vaerdifuldt, om man er
‘ordklog’ eller ‘selvklog’, om man kan laese og skrive, eller om
man kan tale lommefilosofisk om sig selv. Det er alt sammen lige
vaerdifuldt og dermed lige-gyldigt. Og sé praler man endda af det.
For at bruge en noget forsimplet analogi, kunne man sa forestille
sig en fodboldklub, der stolt preesenterede sig pa samme vis: ‘Her
1 klubben larer vi bernene, at det er lige vardifuldt, om de kan
spille fodbold, hockey, tuba eller bare spille smart’? Den klub
ville neppe have en lang levetid, for hvem ville gide at bruge
tid pa en fodboldklub, der var s ligeglad med fodbold? Og mon
ikke den almindelige holdning til fodboldspillet ville kunne ses
pa resultaterne?

En dansk folkeskole prasenterer sig 1 2005 i en folder. Der bliver
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ENHEDSSKOLEN

Det radikale Venstre har i sit 100-arige virke aldrig varet et meget
stort parti, og det kan derfor virke urimeligt at laegge ansvaret for den
danske skoles nuverende tilstand péd dette partis forholdsvis spinkle
skuldre. Alligevel er det bemarkelsesvardigt, hvor stor gennemslags-
kraft partiet har haft pa isar grundskoleomradet, og hvor mange un-
dervisningsministre partiet har haft. I de sidste 100 &r har Danmark
haft otte radikale undervisningsministre, som har virket i tilsammen
35 ar. Til sammenligning har de to langt sterre partier Socialdemo-
kratiet og Venstre hver bekladt posten 9 gange 1 dette tidsrum og Det
konservative Folkeparti kun en enkelt gang. I Det radikale Venstres
forste principprogram kan man heller ikke pésta, at uddannelsespo-
litik fyldte mange linier. Her meddelte partiet dels, at »Ved Statens
Virksomhed for Folkeoplysning og Aandsliv settes som M4l at give
alle lige adgang til Kundskab og gere alle delagtige i vor Kultur,
dels, at »I den offentlige Skole tilstreebes Enhedsskolen. En virkelig
Undervisningsreform i Folkeskolen gennemfores.«* Betydningen af
’Enhedsskole’ var ikke pa det tidspunkt, at bernene skulle ga sam-
men i udelte hold, sddan som det siden er kommet til at betyde; men
at skolegangens forskellige dele skulle knyttes tettere sammen, sa
overgangen fra folkeskole til hgjere skoler (sdsom gymnasiet) blev let-
tere.” Med ’Lige adgang til Kundskab’ og "Enhedsskolen’ enskede man
at gore det lettere for alle uanset gkonomisk formden at fa en lengere
skolegang. Heri adskilte udbryderne sig ikke fra det gamle Venstre, og
allerede to ar for partiet blev stiftet, gennemforte [.C. Christensen en
skolereform, som netop ved at indfere mellemskolen og give eleverne
mulighed for at tage realeksamen pa kommuneskolen medvirkede til at
give langt flere adgang til at komme leengere 1 uddannelsessystemet. |
1905 principprogrammet er man mere optaget af at "1ose Folkeskolens
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Larere fra deres tvungne Forhold til Kirken’ og unddrage skolen det
gejstlige tilsyn. Ligesom man ensker bdde at udvide »Forazldrenes
Indflydelse pd Skolen« og sikre, at »Frie Skoler kunne stattes af det Of-
fentlige, naar de staa Maal med den offentlige Skole og ikke skennes
at fremme Klasse-interesser.« I principprogrammet fra 1922 udtrykkes
princippet om ’lige adgang’ og ’enhedsskole’ klarere. Her star der:

Undervisningsvesenet ordnes med det Formaal at give enhver
lettest mulig Adgang til at erhverve sig de Kundskaber, som
han har Evner og Trang til. Folkeskolen maa have sit Maal i
sig selv. Den videregaaende Undervisning planlaegges i saa
nar Tilslutning til Folkeskolens afsluttende Undervisning som
muligt. Den private Borneskole stottes af det Offentlige.*

Der har i Danmark vaeret almindelig politisk enighed om i de forlebne
100 &r, at skolen skulle give enhver »lettest mulig Adgang til at erhverve
sig de Kundskaber, som han har Evner og Trang til«. Spergsmalet er,
hvordan dette opnas. I Det radikale Venstre kom ’enhedsskolen’ efter-
hénden til at betyde ’den udelte skole’. Barnene matte ikke deles efter
’evner og trang’. Mellemskolen blev (i realiteten) afskaffet af en radikal
minister (1 1958), realafdelingen af en socialdemokrat (i 1975), og se-
nere blev ogsa muligheden for niveaudeling 1 8. og 9. klasse afskaffet
af en radikal minister (i 1993). I stedet for at dele eleverne blev "un-
dervisningsdifferentiering’ kodeordet. *Undervisningsdifferentiering’
forklares 1 den nuvarende undervisningsvejledning for folkeskolen, som
»et princip for tilretteleggelse og gennemforelse af undervisningen i en
klasse eller gruppe, hvor den enkelte elev tilgodeses, samtidig med at
man bevarer fellesskabets muligheder«’ Nar man teenker dette mudrede
og utroligt kraevende princip ind i en dagligdag med op til 28 elever store
klasser, er det sveert ikke at fa ondt af den lerer, der sdledes dag efter
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dag skal leses cirklens kvadratur. Med undervisningsdifferentiering er
"lige adgang’” kommet til at overskygge ’lettest mulig adgang’. Det ses
ogsa tydeligt af Det radikale Venstres resolution fra landsmedet 1 2002.
Her star, at folkeskolen skal »sikres som den almendannende og rum-
melige skole for alle barn, hvor bade fzllesskab, ligeverd og faglighed
er veerdier i centrum.«® Hvis man ser bort fra den klodsede formulering
veerdier 1 centrum’, er det tydeligt, hvad der vejer tungest. Skolen skal
vere rummelig’, for "alle barn’, og bade *fellesskab’ og "ligeveerd’ nav-
nes for ’faglighed’” Men nar kun undervisningen og ikke bernene ma
differentieres, er vi faktisk pa vej tilbage til den strataekte landsbyskole,
hvor eleverne kun var delt i to hold med hver sin leerer. Der métte leererne
ogsa i den grad undervisningsdifferentiere. Den strateekte kempede de
radikale ellers i et halvt arhundrede for at fa &endret. Netop af hensyn til
"lige adgang’ skulle skellet mellem land og by fjernes, s& husmandenes
bern havde lige s& gode muligheder for at nd gymnasiet og de viderega-
ende uddannelser som byernes bedsteborgere. I sin artikel »Andsfrihed
og folkelig oplysning: Det radikale Venstres uddannelsespolitik« gar Per
Fibak Laursen opmarksom pé, at De Radikale har spillet en central
rolle 1 gennemforelsen af »den lighedsorienterede politik« 1 skolen; men
at den kun har veret en begranset succes. Selvom befolkningens sam-
lede uddannelsesniveau er haevet, bestér forskellene »nogenlunde uzen-
dret, og det er stadig snarere baggrunden end evnerne, der bestemmer,
hvilken uddannelse man féar.« Endda viser PISA-undersogelsen, »at den
sociale arv spiller en sterre rolle i Danmark end i mange andre lande.«®
Fibaek Laursen, der 1 gvrigt selv er eller har varet radikal kandidat til
Europaparlamentet, ma sporge sig selv, om lighedspolitikken har vaeret
en fejltagelse, sdidan som nogle borgerlige politikere siger:

Det er der imidlertid ikke grund til. For det forste er det i sig
selv et gode, at eleverne ikke skal deles i den undervisnings-
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pligtige alder. Pé trods af alle intentioner om det modsatte har
delinger af elever altid varet deling 1 de *fine’ og de mindre
fine’. Det er et rimeligt menneskeligt krav, at man ikke skal
stemples som mindre ’fin’, s l&nge man pa grund af under-
visningspligten befinder sig 1 skolen. For det andet har lig-
hedspolitikken trods alt skabt betydelige resultater. Befolk-
ningens uddannelsesniveau er haevet betydeligt, og andelen
af unge, der ikke fir nogen uddannelse efter folkeskolen er
formindsket — om end ikke sd meget som tilstraebt (s. 199).

Fibaek Laursens forsvar for skolen kunne virke rerende; hvis man ser
bort fra, at han faktisk forsvarer en skole, der venter med at give bernene
nederlag, til de har forladt den. Nemt og bekvemt for skolen méske;
men ikke for barnene. For, om ikke for, s nar eleverne har lagt skolen
bag sig, opdager de jo, at der er krav, de ikke kan leve op til. Arbejde,
de ikke kan bestride, undervisning, de ikke kan folge. Givet har Fibak
Laursen, Ritt Bjerregaard og alle de andre, der gik i en skole, der delte
bernene, faet sir pé sjelen og medt ydmygelser, fordi der var krav, de
ikke kunne honorere. Men de fik ogsa en uddannelse, der skabte en
enorm social mobilitet, hvor ikke-akademiske familiers bern bade tog
universitetsuddannelser og bagefter erobrede de fremmeste positioner
i samfundet. Det vil bernene af den undervisningsdifferentierede skole
ikke kunne gore. De vil nok blive sparet for nogle ydmygelser som bern,
men mange vil matte leve med ydmyge positioner resten af livet.

DEN BLA BETANKNING
Det var den radikale undervisningsminister Jorgen Jorgensen, som med
sin folkeskolereform 1 1958 reelt afskaffede mellemskolen ved at lade
de enkelte kommuner selv afgere, om de ville opretholde den. Jorgen
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Jorgensen nedsatte 1 1958 et laeseplansudvalg for folkeskolen med den
radikale K. Helveg Petersen som formand. Han blev selv tre ar senere
undervisningsminister. I 1960 barslede udvalget med en undervisnings-
vejledning for folkeskolen, der altid siden blev kaldt Den bla Betaenkning.
Betaenkningen er en nydelig (bld) bog, overskueligt inddelt i kapitler om
de enkelte fag. Hvert fag har atter faste afsnit sdsom »Formal«, »Indhold
og omfang«, »Metoder og hjelpemidler«, »Eksamen«, og en systematisk
gennemgang af hvilket stof, der skal gennemgas pé de enkelte klasse-
trin. Under »Regning og Matematik« angives f.eks. under »Indhold og
Omfang« ved 3. skoledr 6 punkter, hvoraf de ferste fire lyder:

1. Talreekken udvides indtil 10000.

2. Addition og subtraktion, herunder tabelovelser, fortsattes.

3. Multiplikation med 1-cifret multiplikator.
Multiplikationstabellerne indeves.

4. Multiplikation med indtil 2-cifret multiplikator og indtil 3-cif-
ret multiplikand.’

Det fremgar klart af beteenkningen, at dens hensigt er at reformere
folkeskolen. Som der star i indledningen: »Siden den anden ver-
denskrig har der i mange lande veret et udbredt enske om reformer
indenfor opdragelsen og undervisningen. Disse ensker har i hej grad
samlet sig 1 bestrabelser for at @ndre leseplanerne, som jo er af
afgorende betydning for skolens liv og trivsel.« Betenkningen vil
dog ikke nejes med pa traditionel vis at vare en fortegnelse over de
emner, elevernes skal lere, nej, der er seks »synspunkter«, som ma
indgd i revisionsplanerne. De seks synspunkter er vaerd at citere i
deres helhed:

1. Leseplanerne ber laegges sd nar hen til bernenes behov og
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forudsatninger som muligt. Denne tendens forer naturligt
over 1 bestrebelserne for at anbringe bernene 1 meningsfyldte
situationer, sa den formelle trening treeder i baggrunden til
fordel for en mere funktionel oplering.

2. Begrebet /cere ma ikke alene omfatte opnéelsen af kundska-
ber og dygtighed, men ogséa sddanne processer som: oplering
til at lcere, oplaring til at leve mellem andre, og oplering af
eleverne til, at deres handlemade kan ledes ind 1 baner, sa det
bliver naturligt for dem at tage hensyn til andre menneskers
velferd.

3. Afgerende veegt mé legges pa de kulturelle, moralske og an-
delige vaerdier pa samme tid, som man i stigende grad ma se
skolens leseplaner i relation til samfundets materielle proble-
mer, dets gkonomiske og sociale udvikling.

4.Ud fra den betragtning, at en overfyldning af leeseplaner er af
det onde, er det nadvendigt, at planerne beskares for det stof,
der alene medtages af traditionsmessige grunde. Kun gennem
en kraftig nedskering af foraldet stof bliver det muligt for
skolen at tage hensyn til de forandringer, der finder sted in-
den for alle grene af tilveerelsen som et resultat af den hurtige
vaekst inden for den videnskabelige forskning, og kun derved
kan der blive plads til friere undervisningsformer.

5. Den voksende erkendelse af, at traditionelle eksamensformer
dominerer for sterkt, forer til kravet om mere varierede be-
demmelsesmetoder, hvorved der ikke alene tages hensyn til
bernenes kundskaber, men ogsa til deres personlighedsudvik-
ling og karakterdannelse i almindelighed.

6. Ved siden af opdragelsen pa et nationalt grundlag ma der sat-
tes staerkt ind for at fremme bernenes sans for international
forstaelse og for det mellemfolkelige samarbejde.
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Denne generelle indledning bliver skremmende profetisk, da den
mod afslutningen slér fast, at

... skolens undervisning 1 gjeblikket 1 meget udstrakt grad
er bestemt af hensynet til eksamenskrav, hvorved spergsma-
let om, hvad bernene virkelig har forudsetninger og behov
for, er tradt 1 baggrunden. Det kan i fremtiden ikke anses
for tilstraekkeligt, at man 1 leeseplanerne laegger samme veegt
som hidtil pa sddanne formelle kundskaber, som kun tjener
eksaminationsformdl. Bernenes personlighedsdannelse og
karakterdannelse méa placeres foran dette hensyn (s. 28).

Man skulle tro, at hver ny undervisningsdirekter og undervisnings-
minister lige siden har brugt disse s@tninger som en hellig ed, og at
de er indgaet 1 alle regeringsgrundlag lige siden, for de opsummerer
meget precist den danske folkeskoles udvikling i de sidste halvtreds
ar. Men inden laeseplansudvalget slutter med sit eget bud pa en for-
malsparagraf, vil det endnu engang sla et slag for et oget samarbejde
mellem fagene. Det har allerede veret provet med ret uheldige resul-
tater, »trods de gode ideer og tanker«. Det skyldes mange faktorer, og
maske is@r, mener udvalget, at »undervisningen jevnligt blev lagt pd
for hojt et plan.« Som sedvanlig i dansk skolepadagogik lader man sig
ikke g pd af praksis. Aldrig forknyt. Nar blot der er rigeligt af ‘gode
ideer og tanker’, gar man pa med en spejderfrisk iver. Som TV2 sa
uforglemmeligt har sagt det 1 en sang, »G4 altid tilbage til en fuser«, et
motto der passende kunne sté over indgangen til det danske undervis-
ningsministerium. Efter séledes at have papeget de darlige erfaringer
med oget samarbejde mellem fagene, gentager udvalget altsa, at det
er ymeget onskeligt«, at man kan etablere et tettere samarbejde mel-
lem fagene, blot skal det hele tilrettelaegges meget omhyggeligt, og,
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md man formode, eftersom det mislykkede forseg var blevet lagt pa
‘for hejt et plan’, sa skal det legges pé et noget lavere plan. Det svarer
ganske til punkt 4’s nesten rorende klare indremmelse af, at »friere
undervisningsformer« er langt mindre effektive, for »kun gennem
en kraftig beskaring af foraldet stof« kan der nemlig »blive plads til
friere undervisningsformer«, sdvel som de — noget gadefulde — »for-
andringer, der finder sted inden for alle grene af tilverelsen som et
resultat af den hurtige veekst inden for den videnskabelige forskning«.
Det lyder ikke rigtig, som om det er inddragelse af nyt stof i pensum,
der menes; men maske snarere at der er hele fag, der skal fjernes. Mon
ikke det er de klassiske fag, iser latin, der teenkes pa? Under forarbe;j-
det til den nuvaerende gymnasiereform vakte det ogsa stor vrede hos
de radikale, da de opdagede, at latin ikke var fuldsteendig forsvun-
det, men stadig bestar som en mindre del af det nykonstruerede fag,
’Almen Sprogforstielse’. Laseplansudvalget slutter denne generelle
indledning med noget, der vel neermest ma betegnes, som deres bud
pa en formélsparagraf:

Det er skolens formal at dygtiggere barnene til at ga ud i samfunds-
og erhvervslivet, velegnede til at opfylde de krav, man med rimelighed
kan stille, men forst og fremmest er det skolens opgave at fremme alle
muligheder for, at barnene kan vokse op som harmoniske, lykkelige
og gode mennesker (s. 29, min fremhavning).

Sammen med de seks citerede programpunkter giver disse afslut-
tende afsnit en klar opskrift pa, hvordan leeseplanudvalget enskede den
danske skole indrettet og hvorfor. Ferst og fremmest pastar udvalget,
at ‘formelle kundskaber’ kun tjener ‘eksaminationsformal’, og derfor
ikke er naer sa vigtige som ‘bernenes personlighedsdannelse og karak-
terdannelse’. Dette synspunkt kan findes igen og igen, ogsa i dagens
debat, og Fibak Laursens argumentation imod en deling af bern ligger
1 forlengelse heraf. Sammen med hele raekken af programpunkter vil
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synspunktet vaere velkendt, ja pa gransen til det ulidelige, for enhver
der har beskeftiget sig lidt med moderne skolepolitik og almen pada-
gogik. Pa den tid var det ikke almindeligt at finde disse synspunkter
1 en officiel ministeriel betenkning, og Den bla Betenkning vakte
voldsom debat, da den kom frem.!"° Det er ogsé lidt ejendommeligt
at ikke blot var det en radikal minister, der i 1937 havde staet fad-
der til den seneste folkeskolereform, men det var faktisk den samme
mand, Jorgen Jorgensen, som nu stod bag Den bla Beteenkning. Men
de radikale og de officielle paedagogiske vinde havde nu omfavnet
reformpadagogikken, den progressive pedagogik eller leringspada-
gogikken, kart barn har mange navne. Det er en samlebetegnelse for
den padagogik, der 1 det meste af det 20. arhundrede var 1 opposition
til det almindelige skolesyn, som jeg vil kalde kundskabsskolen — og
ganske som med marxismen findes der indenfor reformpadagogikken
tallegse og indbyrdes uenige undergrupperinger.

UNDERVISNING VERSUS LARING

I kundskabsskolen bedriver man undervisning, og man mener dermed,
at indholdet i skolens arbejde skal organiseres ud fra en faglig syns-
vinkel. Kundskabsskolen har eet klart mal, nemlig kundskaber. Den
fortsatter en tradition nedarvet fra Platon og Aristoteles, hvor man
mener, at mennesket teenker i forskellige vidensomrader, og undervis-
ning derfor er opdelt i forskellige fag. Viden falder i fag, og ma laeres i
fag, og lereren er en afgerende person 1 lereprocessen, eleven er i en
art mesterlaere. Denne klassiske peedagogiske tradition bygger bl.a. pa
Sokrates’ og Platons kamp mod sofisternes vaerdirelativisme. Viden
er i sig selv verdifuld og dermed ogsé den almene dannelse, som gor
eleven bekendt med de vasentligste sider af kulturen, dens &ndsliv og
videnskab. Det er ikke ligegyldigt, hvad der undervises i, det er den
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store tradition, eleverne skal indvies i. Et fag har en indre logik, og
det er lereren og ikke eleven, der kan se denne. Derfor er det lereren,
der planlaegger og styrer undervisningen. Lareren valger den arbejds-
metode, der giver eleverne de storste kundskaber, alt efter hvilket fag
og hvilke elever, det drejer sig om. Det er stadig dette skolesyn, som 1
praksis dominerer i de fleste lande udenfor Skandinavien.

Den reformpadagogiske skole, derimod, bedriver /eering. Her er det
eleven, der er i centrum, og skoletimernes indhold vaelges ud fra, hvad
der kan interessere og motivere eleven optimalt, /eering er nemlig »en
reekke af kognitive processer, som hver enkelt person ma gennemga,
og dermed danne sin egen kundskab. Altsa bliver det resultat af en
personlig tolknings- og konstruktionsproces.«'' Lering styres af elev-
behov, malet er udvikling, eleven har et aktivt medansvar, laereren
er mere tilbagetrukket, en vejleder, en coach og det saliggarende er
’aha’-oplevelser. I den reformpeaedagogiske skole skal de traditionelle
klassevaerelser ombygges (for en formue) til rum med mange sma stu-
diepladser og pladser til storre og mindre grupper. Den amerikanske
filosof og paedagog John Deweys tanker (1859-1952) forekommer sa
abenlyst bevidst eller ubevidst at vaere en grundleeggende inspiration
for den reformpeaedagogiske skole, forskellene findes blot i accentuerin-
gen. Dewey og leringspaedagogikken anser dannelsesprocessen for en
social proces, og denne proces er et mal i sig selv. Eleven skal sattes i
centrum, og derfor er det afgerende, at eleven lerer en leremetode, og
at denne padagogiske metode er problemlgsningsmetoden, der mest af
alt ligner naturvidenskabsmandens. Med metoden og processen som
egentligt mal bliver fagene i sig selv mindre vaesentlige, og et slagord
for Deweys tilhangere var »We teach children, not subjects«. Dewey
taler derfor ogsé for tveerfaglighed og fagintegration. Skolen mé tage
udgangspunkt i elevens behov, interesser og erfaringer, og lereren
skal ikke vere leerer, men vejleder, en radgivende ressource, der op-
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muntrer og hjelper eleverne og selv tager del i leringen. Dewey ser
en ner sammenhang mellem demokrati og uddannelse. Demokratiet
ses som en livsform, der minder om det ideelle klasseverelse: et dbent
feellesskab uden ydre autoritet, hvor initiativrige og interesserede men-
nesker arbejder mod falles mél og med stor tilpasningsevne, egenska-
ber som uddannelsen skal give.”” Lagger man Habermas’s magtfrie
samtale og lignende anti-autoriteere holdninger til Dewey, kommer
man frem til noget, der sldende ligner den herskende leringspada-
gogik. Problemlosningsmetoden er selvfolgelig det egentlige forlaeg
for projektarbejdet, og gruppearbejdet skal opdrage til demokrati ved
at fordre tilpasningsevne og initiativ. Den reformpadagogiske lerer
frygter autoriteten. Det moderne menneske vil for alt 1 verden ikke
vaere autoritaert, fremsta som en autoritet. Det er man ngdt til, nar man
repraesenterer et fag og dets tradition. Den, der i opreret mod autori-
teter, vil kaste byrden af traditionens indsigt af sig, bliver simpelthen
dummere og til fals for hastverksdomme og tvivlsomme autoriteter,
fordi hans horisont er sd snever.

SKOLENS FORMAL

Der stod ikke blest om Jorgen Jorgensen som minister; men det er
bemarkelsesverdigt, at det efter sigende var ham personligt, der for-
mulerede folkeskolens formalsparagraf, da han var minister for den
nye folkeskolelov i 1937. Hans forgaenger som minister, Bovbjerg,
var socialdemokrat, og det var ham, der havde forberedt loven. Hans
udgave af formalsparagraffen lod slet og ret: »Folkeskolen giver en
undervisning, der kan vaere det felles uddannelsesgrundlag for alle
samfundets medlemmer.«® En formulering, der peger pa, at folke-
skolen er sin undervisning, og at denne undervisning bade skal vere
et helt og afsluttet forleb i sig selv, der giver eleverne den viden, man
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ma forvente som minimum i det givne samfund, og at undervisningen
samtidig skal kunne udgere fundamentet for enhver form for videre
uddannelse. En i sig selv temmelig kraevende, men rimelig formalspa-
ragraf for folkets fzlles skole. Det @&ndrede Jorgen Jorgensen til:

Folkeskolens formal er at fremme og udvikle bernenes anlaeg
og evner, at styrke deres karakter og give dem nyttige kund-
skaber. Kristendomsundervisningen i folkeskolen skal vaere
1 overensstemmelse med folkekirkens evangelisk-lutherske
leere (Folkeskoleloven 1937).

I en artikel kalder Kurt Johannesen Bovbjergs formulering »meget
tor«, og han ser det som bemarkelsesvardigt, at Jorgensen til gengeeld
udtrykkeligt naevner den evangelisk-lutherske lere, hvad der neppe
kan have huet hans mere Brandesianske partifeller. Bemarkelsesver-
digt er nu ogsa, at mens Bovbjerg slet og ret angiver, at folkeskolens
undervisning skal veere samfundets feelles uddannelsesgrundlag (sam-
fundets, ikke Danmarks, man er vel socialdemokrat), skal Jorgensen
have meget mere med. ‘Nyttige kundskaber’ er ham ikke nok, berne-
nes anleg, evner og karakter bliver ogsé en opgave for folkeskolen.
Jorgen Jorgensen har nok ligesom Kurt Johannesen syntes, at ‘uddan-
nelsesgrundlag’ er for ‘tert’. Der skal lidt mere kod pd, og pludselig
rakte folkeskolen sa langt ud over den ikke just ringe opgave at give
et felles uddannelsesgrundlag. En opgave, der ellers 1 sig selv er sa
kraevende, at den burde kunne give enhver lerer 4&ndened. Jorgen
Jorgensens formalsparagraf blev forst endret nasten 40 ar senere;
men sa var anleg, evner, karakter og nyttige kundskaber heller ikke
leengere nok. Skolen terstede dbenbart efter uoverskuelige opgaver, og
med Ritt Bjerregaards folkeskolelov af 1975 blev formélsparagraffen
udvidet til hele tre afsnit. Den radikale Ole Vig Jensen andrede et par
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ord og tilfejede nogle linier i formélsparagraffen, da han gennemforte
sin folkeskolelov 1 1993; men i det vaesentlige forblev den uandret. Ti
ar senere valgte Venstres Ulla Tornes at genbruge Ole Vig Jensens
formalsparagraf uden andringer i sin nye folkeskolelov. Den nuvae-
rende formalsparagraf for folkeskolen er altsd i alt veesentligt den, som
Ritt Bjerregaard indferte for 30 ar siden. Den lyder:

§1. Folkeskolens opgave er i samarbejde med foreldrene at fremme
elevernes tilegnelse af kundskaber, feerdigheder, arbejdsmetoder og
udtryksformer, der medvirker til den enkelte elevs alsidige personlige
udvikling.

Stk. 2. Folkeskolen ma sege at skabe sddanne rammer for
oplevelse, virkelyst og fordybelse, at eleverne udvikler erken-
delse, fantasi og lyst til at leere, saledes at de opnar tillid til
egne muligheder og baggrund for at tage stilling og handle.
Stk. 3. Folkeskolen skal gare eleverne fortrolige med dansk
kultur og bidrage til deres forstaelse for andre kulturer og for
menneskers samspil med naturen. Skolen forbereder eleverne
til medbestemmelse, medansvar, rettigheder og pligter i et
samfund med frihed og folkestyre. Skolens undervisning og
hele dagligliv mé derfor bygge pa andsfrihed, ligeverd og
demokrati (Folkeskoleloven 1993 og 2003).

FALLES MAL
Som for udgiver Undervisningsministeriet vejledende laeseplaner og
undervisningsvejledninger, hvert fag i folkeskolen (dansk, matematik,
tysk etc.) har sit faghefte. De hedder i dag »Faelles Mal« og bygger pa
det seneste folkeskoleforlig fra 2003. Men nu finder man ogsa et fag-
haefte 24, der hedder »Elevernes alsidige personlige udvikling«. For-
64

NOMOS - www.nomos-dk.dk



Tidsskriftet NOMOS 3:2 (dec. 2005)

Harmoniske, gode og lykkelige mennesker

maélsparagraffens tre afsnit kraever nu at blive udlagt i et helt faghefte
1sig selv pé 43 sider. Meget passende bruges en del af pladsen dog pé
stiliseret naturlige billeder af glade bern, der med deres klare farver
og omhyggelige multi-etnicitet mest minder om Ikea-reklamer. Man
forstar, at disse bern sandelig er herligt alsidigt personligt udviklede,
for de kan stort smilende bade danse kaededans, fingermale, dyrke
sport og uden mindste akavethed danne geometriske figurer af deres
kroppe. Faghzaeftet er interessant laesning, og Bovbjerg virker i sandhed
tor, ja bovlam, i sammenligning. De radikale valgte at st udenfor Fal-
les Mal-forliget, fordi forliget bestemte, at Undervisningsministeriet
skulle angive ikke blot undervisningens slutmal, men ogsa trinmal."
Det vil sige, at man angiver, hvad eleverne forventes at kunne ikke
blot efter de afsluttende klasser, men ogsé efter 3. klasse og 6. klasse.
Forliget blev praesenteret som en styrkelse af *fagligheden’. Det fandt
De Radikale sa uantageligt, at de ikke ville deltage i forliget. De havde
dog ingen grund til frygt. Felles Ml er en ren gave til Det radikale
Venstre, for der opfyldes deres gamle enskeseddel fra Den bla Be-
tenknings. Som der udtrykkeligt star 1 Faghaefte 24:

De bindende mél — trinmal og slutmal — skal bl.a. henlede
opmarksomheden pa den enkelte elevs faglige progression.
Men det betyder ikke, at der fremover skal laegges mindre
vagt pa elevernes alsidige personlige udvikling. Valget star
ikke mellem — pa den ene side — en faglig staerk skole og — pa
den anden side — en faglig svag skole, hvor der satses pa per-
sonlig udvikling og almene kompetencer ... . Arbejdet med
elevernes alsidige personlige udvikling mé ses som summen
af det, der foregar i fagene, i tvaerfaglige sammenhange og i
skolens liv 1 gvrigt — 1 frikvarteret, i svemmehallen, pa sko-
lebiblioteket, 1 kantinen og pa naturskolen (s. 12).
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Kort sagt betyder formalsparagraffen, at intet ligger udenfor under-
visningsministeriets interesseomrade, at ubetinget alt, hvad der foregér
1 skolen skal foregé efter pedagogiske retningslinier, som ministeriet
udstikker. Formalsparagraffen har ophavet reformpadagogikken til
lov. Det ses klart 1 den generelle indledning, som hvert faghafte har.
Her er opstillet et skema, der viser hvordan ministeriets vejledninger

er opbygget:

FORMAL — FAG OG ALSIDIG PERSONLIG UDVIKLING
Mange mader at leere pa Lyst til at lere At leere sammen med andre
FOLKESKOLENS FORMAL
Fag Fag Fag Fag Fag TFag Fag Fag

Alsidig personlig udvikling deekker altsa over tre sider af samme
paedagogiske synspunkt, og formalsparagraffen bliver — som den
givet ogsé var tenkt 1 sin tid af Bjerregaard og Vig Jensen — brugt
til at gore én bestemt padagogik til feelles og uomgaengelig. Nemlig
den paedagogik, der kreever, at hvert fag underviser pa en made, der
lever op til det overordnede sigte "Mange mader at leere pa’, "Lyst til
at leere’ og ’At leere sammen med andre’. Det lyder maske meget ba-
nalt, men kraever utroligt meget af den enkelte skole og ikke mindst
leerer, og forst og fremmest fjernes den sidste rest af metodefrihed
1 folkeskolen. Kravene er nemlig stillet ud fra reformpadagogiske
tanker og kan kun opfyldes ved hjxlp af den paedagogik. I afsnittet
1 Faghafte 24 om »Mange mader at laere pa« star der f.eks. »Det er
skolens opgave sammen med foraldrene at give samtlige elever mod
og lyst til at udvikle sig og bruge alle deres evner og anlaeg. Derfor
skal der fortsat arbejdes pa at udvikle undervisningsmetoder, der
bygger pa de enkelte elevers forskellige forudsatninger og interesser.
Elevens nysgerrighed, lyst til at leere og virkelyst er afgerende for
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tilegnelse af kundskaber og feerdigheder. Derfor skal undervisningen
tage udgangspunkt i elevens interesse og forhdndsviden og i den
enkelte elevs made at leere pa« (s. 21). Altsa, tro imod reformpadago-
gikkens principper skal matematiklereren ikke tage udgangspunkt
1 sit fag og fagets egen systematik; men i hver enkelt af sine 28
elevers »made at leere pa«. Intet menneske, ej heller laerer, kan tage
udgangspunkt 28 forskellige steder. Det eneste, en leerer kan gore, er
at prove at manipulere sine elever til at tro, at den made lereren vil
benytte egentlig ogsa er deres egne foretrukne. Man har altsa byttet
den direkte og handgribelige autoritet ud med en skjult manipulation,
som ofte er ulidelig ordrig. I stedet for tort at afvise noget pa fagets
vegne, skal eleverne nu overtales til lererens synspunkt — som vel
at maerke ikke er personligt, men fagets systematiske krav. Denne
skjulte manipulation giver sig mange konkrete udslag i Feelles Mals
leeseplaner, og gor ikke hverken elev eller lerers liv nemmere. [ Den
bld Betaenkning stod der i1 laeseplanen for matematik under 3. skolear
(som ovenfor citeret) tort, at »Multiplikationstabellerne indeves«. I
Felles Méls matematik-faghafte 12 star der i leseplanen for 4.-6.
klassetrin: »Regneopstillinger indferes, hvis det for eleven er en
forenkling af arbejdet« (s. 50). Er den lille tabel en forenkling af
arbejdet? Nu er det et dbent spergsmal, som den enkelte matematik-
leerer méa afgore med sin samvittighed — og efter at have konsulteret
sine elever enkeltvis. For som der udtrykkeligt star igen og igen og
pa mange mader:

... det er vigtigt, at eleven geres bevidst om, at han eller hun har en
rolle 1 leereprocessen. Ansvarligheden skal raekke ud over »at gore,
hvad der bliver sagt.« Eleven skal selv, og erfaringer viser, at ele-
ven kan selv. Dette princip er i god overensstemmelse med verdig-
rundlaget bag folkeskoleloven; men det er ikke en hvilken som helst
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undervisningstilretteleeggelse, som rummer mulighed for at opfylde
princippet (s. 68-9).

Den undervisningstilrettelaeggelse, der opfylder princippet angives
1 matematiks undervisningsvejledning, hvor det pointeres, at

Elevernes medbestemmelse omkring valg af emne, valg af
losningsstrategi og valg af reprasentationsform vil sammen
med diskussionen omkring disse valg dels kvalificere hele
valgprocessen og dels gennem det mere personlige engage-
ment, der folger med en stillingtagen, kvalificere selve arbej-
det med matematikken (Feelles Mél, fagheafte 12, s. 88).

Man bliver ganske udmattet ved tanken om alle de diskussioner,
man som folkeskoleelev skal deltage i for at fd mulighed for at lere
matematik. Ikke nok med at den moderne lerer skal deltage i tallose
meder om tverfaglige projekter, eleverne skal ogsé tvangsindlegges
til noget lignende. Argumentet med, at medbestemmelse giver storre
elevengagement er ogsa tvivlsomt. Ja, hos den dygtige og interesserede
elev, som under alle omstendigheder ville vere engageret, men den
uengagerede elev far blot endnu en forhindring, som han eller hun
skal prove at klatre under eller udenom: medbestemmelsesdiskussio-
ner. Og al den kostbare undervisningstid, det mé krave! Lareren far
ikke blot stillet store krav til sin evne til at manipulere eleverne i den
rigtige og fagligt mest forsvarlige retning, men ogsa til sin evne til
at nd de faglige mal indenfor den tildelte tid. Det er heldigt, at »Den
lette adgang til regnetekniske hjelpemidler har &ndret pa behovet for
at trene storre skriftlige beregnings-metoder (algoritmer) i under-
visningen« (s. 74). Lommeregneren har heldigvis frigivet mere tid til
elevmedbestemmelse i matematik.

I fagheefte 24 om »Elevernes alsidige personlige udvikling« belae-
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res man under afsnittet "Lyst til at leere’ om, at ingen kan lere uden
selvtillid og dermed at ’elevernes og deres foraldres forskellighed
respekteres og vaerdsettes’,

Derfor skal der leegges vaegt pa de positive elementer i elevens ar-
bejde. Det er fremskridtene, der skal vere opmarksomhed péd — ikke
pa fejl og mangler. At prove sig frem, lave fejl og prove igen er en
nedvendig forudsatning for at kunne laere (s. 27).

Pa den ene side er dette en lammende banal betragtning, som det
narmest er en fornermelse at fortelle — af alle mennesker — en laerer.
Medmindre den tenkte leser er Lektor Blomme eller méaske Aben i
»Det forsemte Fordr«, og man pa en fin made vil i ham til at holde
op med at rive kontakter ud af veeggene i raseri, nar en elev laver en
fejl. Det er en mistillidserkleering til laererne, at de ikke skulle kunne
papege og rette en fejl pé en venlig og hensigtsmaessig made. P4 den
anden side lyder det som om, man laegger op til et virkelig tvivlsomt
undervisningsprincip: hvis en fejl er forstaelig, skal den ikke rettes.
For en rutineret lerer er naesten alle fejl forstaelige ud fra elevens
standpunkt, men derfor skal de da alligevel rettes. Ellers er der jo ingen
mulighed for virkelige fremskridt. Men princippet er alvorligt ment. I
Faelles Mal, Dansk, faghefte 1 stir for eksempel udtrykkeligt:

Nar elever udfolder sig i fri skriftlig fremstilling, m4 laereren isaer
1 forste forleb vere tilbageholdende med at rette stavefejl for ikke at
haemme elevernes skrivelyst. Det betyder ikke, at elevernes fejl er
ligegyldige, men blot at leereren ma kunne skelne mellem fejl, som er
betingede af elevens udviklingstrin, og fejl, som kan skyldes serlige
problemer hos eleven (s. 88).

Undervisningsvejledningen vil s& gerne beskytte elevernes lyst til fri
udfoldelse, at den glemmer, hvorfor eleverne skal henslabe s& meget
tid 1 skolen, nemlig for at lere, og som man var sd venlig at papege
for, sd herer fejl med til det at laere. Men vel at maerke kun, hvis de
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bliver rettet. Hvis fejlen far lov at sta uantastet, har eleven intet leert.
Man ser atter kun pé det umiddelbare nederlag og glemmer, at skolen
faktisk skal aflevere eleverne til en stor grum verden, hvor der stadig
er pedanter, og ikke mindst tallgse segeprogrammer, der ikke accep-
terer stavefejl. Som til Den bla Betenknings pastand om, at ‘formelle
kundskaber’ kun tjener ‘eksaminationsformal’, og derfor ikke er neer
sa vigtige som ‘barnenes personlighedsdannelse og karakterdannelse’,
og Fibzk Laursens argumentation imod en deling af bern, ma man
sporge, hvad det mon gor ved et menneskes personlighed, at det ikke
er i stand til at s@tte en jobansegning sammen uden 21 alvorlige sta-
vefejl og det dermed har meget vanskeligt ved at fa et arbejde? Det
undgar folkeskolen snildt at stifte neermere bekendtskab med. Pa det
tidspunkt har eleverne jo forladt skolen, og frustrationerne vil ikke
mere fa aflob 1 ’fri skriftlig fremstilling’, men sikkert i retfaerdig harme
mod samfundet i almindelighed, der forventer forstaelige satninger.
Jo, formelle kundskaber er sd afgjort en forudsatning for ethvert barns
fremtid.

I faghaefte 24 finder man slutteligt under afsnittet At leere sammen
med andre’ folgende:

Det er skolens opgave at fa eleverne til at erfare, at demokrati er an-
det og mere end at give sin stemme ved valg og afstemninger. Derfor er
det skolens opgave at synliggere de verdier vores samfund bygger pa.
Det drejer sig f.eks. om samspillet mellem milje og naturressourcer,
ret og pligt og medbestemmelse og medansvar. Skolen skal praktisere
dette samspil. Den enkelte elev skal opleve sig som en del af skolens
feellesskab og medansvarlig for den falles kultur. Eleverne skal ind-
drages, tages med pa rdd om undervisningens tilrettelaeggelse og ak-
tivt medvirke i undervisningens gennemforelse og evaluering. Nar der
1 skolens hverdag praktiseres demokrati og gives plads til forskellige
meninger, satter det sig tydelige spor i elevens bevidsthed (s. 33).
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»Demokrati er andet og mere end at give sin stemme ved valg og
afstemninger«, meddeler faghafte 24; men kommer desverre ikke
naermere en definition end noget med— de 1 dag allestedsnarverende
— ’veerdier’, sdsom samspillet mellem miljo og naturressourcer. Vi er
nok en del, der ma kraeve skolepengene tilbage, fordi vi ikke 1 vores
skoletid er blevet delagtiggjort i dette "andet og mere’. Kan man ikke
have folkestyre i et land, hvor samspillet mellem miljo og naturres-
sourcer er elendigt? Hvordan skal skolen praktisere folkestyre, ndr den
nu sd absolut ikke er et folkestyre? Det er ikke eleverne, der vaelger
hverken lerere eller skoleledere, og der kan ikke stilles mistillidsvo-
tum til dem eller kraeves folkeafstemninger. Ligesom den vesentligste
enhed 1 et barns og et voksent menneskes liv, familien, er skolen meget
langt fra et demokrati. Der kan ikke holdes skole, hvis bernene skal
bestemme alt — eller blot ret meget. Som elev ma man stole pa og gore
som lareren siger. Hele tanken om ’individuelle leeringsmal’ er illu-
sorisk. Det er lektier og hjemmearbejde til gengald ikke, men de har
vist en kedelig klang i dag. Kun den, der har det faglige overblik, kan
se, hvor eleven er pa vej hen, og hvor eleverne skal ga hen. Hvorfor
skjule dette faktum for eleverne ved at fable om selvvalgte mél og
medbestemmelse? Mon ikke de fleste elever godt kan gennemskue,
at det kun er laereren, der kan foretage kvalificerede faglige valg? At
medbestemmelse blot er en narresut og en omve;j. I Felles Mal-fag-
haefterne kan man finde andre foruroligende kriterier for demokratiet.
I faghaefte 4 for historie fortaeller undervisningsvejledningen, at

Udgangspunktet for al historieundervisning er den enkelte elevs
erfaringer og forudsatninger. Gennem undervisningen styrkes den
enkelte elevs og den fzlles historiebevidsthed, der er en af forud-
setningerne for at kunne indgéd som aktiv deltager i et demokratisk
samfund (s. 93).

Det kan give enhver elev sved pa panden, for ikke at tale om en

71

NOMOS - www.nomos-dk.dk



Tidsskriftet NOMOS 3:2 (dec. 2005)

Inger K. Brogger

voksen, der for l&nge siden har forladt folkeskolen: uden historiebe-
vidsthed kan man desvarre ikke deltage aktivt i et demokratisk sam-
fund. Mon der skal stilles sméa evalueringsenheder (eksaminer er helt
ude af takt med tiden) op udenfor afstemningslokaler ved fremtidige
folketingsvalg, hvor enhver lige kan selvevaluere ved hjelp af logbeger
og portefoljer, eller historielaerere ved hjelp af mutiple choice tests,
om folk har foruds@tningerne for den aktive deltagelse i demokratiet?
Maske kunne man ogsa samtidig lige teste folks opfattelse af samspil-
let mellem miljo og naturressourcer, ret og pligt, medbestemmelse og
medansvar for at vaere pa den sikre side. Den store fordel ved brug af
logboger er, at ingen ma rette f.eks. stavefejl 1 dem, s& mange vil slippe
for grimme nederlag og fole sig respekteret og vardsat.

TILBAGE TIL 1950°’ERNE

De Radikale valgte som bekendt at std uden for folkeskoleforliget,
fordi de »folte, at forliget trak folkeskolen i en forkert retning«.'® Kort
for hun gik af som undervisningsminister ved regeringsskiftet i 2001
forsvarede Margrethe Vestager leerernes metodefrihed, og man kunne
sa tro, at den reelle ophavelse af leerernes metodefrihed var en meget
god grund til at melde sig ud af folkeskoleforliget. Men nar man laeser,
hvad Margrethe Vestager faktisk siger, bliver det klart, at det ikke er
sagen: »Nar vi kommer med klare faglige mal, s bliver vi nedt til at
give metodefriheden en ramme, sé laererne velger metoder, som netop
bidrager til elevernes alsidige, personlige udvikling.«'” Metodefrihed
bliver altsa i Margrethe Vestagers mund i realiteten til metodesvang,
nemlig til at vaelge de rigtige personlighedsudviklende metoder. Det
kan derfor ikke undre, at De Radikale deltog i gymnasieforliget, for
der »skal den padagogiske spandvidde, selvevalueringen o.s.v. have
en sd central plads, at det neppe kan undgés at stille spergsméilet
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»Hvordan synes du, at det gar?«. Der er ingen vej tilbage til 1950’erne
for hverken skolen, foreldrene eller statsministeren,« skrev Margrethe
Vestager i1 en polemik imod statsministerens kritik af folkeskolens
dominerende leeringspaedagogik.'® Hun var i sin gode ret til at hovere,
for gymnasiereformen er ganske rigtig en stor sejr for reformpeaeda-
gogikken. I mange ar har gymnasiet varet kundskabsskole, varet det
sted, hvor eleverne kunne 4 samlet meget af den viden op, som de ikke
fik 1 folkeskolen. Gymnasielererne har forsvaret deres hgje faglige
niveau; men med gymnasiereformen er gymnasiet blevet gjort til en
direkte fortsattelse af folkeskolen og dens leeringspaedagogik: projek-
tarbejde, lerer-teams, tvaerfaglighed og eleven i centrum. Reformen
blev ligesom Felles Ml lanceret som en styrkelse af "fagligheden’,
sd den var spiselig for alle. Men man skulle ikke laese mange sider
ind 1 reformen, for der hejt og tydeligt stod: »Reformens hovedsigte
— at styrke fagligheden og elevernes reelle studiekompetence — reali-
seres ved bl.a. at inddrage nye arbejdsformer, fx projektarbejde ...«
(Aftaleteksten, 3.5). Gymnasielererne méa efteruddannes for at »sikre
gennemforelsen af reformens mange elementer, herunder oget vagt
pa malstyring, nye samspil mellem fagene, nye undervisningsbegreb
mv.« Altsd en darligt camoufleret paedagogisk omskoling, som ifelge
det oprindelige forlig vil koste 68 mil. kr. De penge har man fundet
ved at reducere det skriftlige arbejde med 20%. Trods det, at reformen
tvangsindferer tverfaglige projekter og skarer drastisk i det skriftlige
arbejde, pastar man altsa at styrke fagligheden og endda forberede
gymnasiasterne bedre til de videregdende uddannelser, uddannelser,
der netop stiller store krav til deres skriftlige forméen.

Margrethe Vestagers historiebevidsthed er givet meget sterk, men
hendes historiske viden, endda om hendes eget parti, mi vare be-
graenset. For med de seneste forlig i den danske skole er vi sa sandelig
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tilbage 1 1950’erne, nemlig ved Den bla Betenknings reformpadagogi-
ske enskeseddel. Det radikale Venstre har ikke vaeret ene om at satte
kursen i1 den danske uddannelsespolitik de sidste 100 ar, Socialdemo-
kratiet har ogsd haft afgerende betydning, og de fleste andre partier
har, bevidst eller ubevidst, ladet sig tage som gidsler for at skabe de
sa hejt attrdede brede forlig. Men forligene har i virkeligheden ikke
vearet brede. I lobet af de sidste 50 ar er den danske folkeskole ophort
med at vaere folkets skole, en kundskabsskole, der gav alle, uanset bag-
grund, en uddannelsesmessig ballast, der kunne bringe dem igennem
uddannelsessystemet og en mulighed for at nd heje positioner. Sddan
er det ikke leengere. Folkets skole er blevet overtaget af en reformpae-
dagogisk sekt. Folkeskolen og gymnasiet har vaeret kundskabsskoler,
hvor man behandlede et fags stof og dermed satte eleven fri, fri til at
udvikle sig i takt med at hun eller han laerer noget. Nu er de blevet til
leeringsskoler, hvor det er elevens person, man behandler. Derfor er det
lige veerdifuldt, om man »er ordklog, logikklog, billedklog, kropsklog,
musikklog, selvklog eller menneskeklog.« Det hele er aldeles ligegyl-
digt, og det forer ikke til harmoniske, gode og lykkelige mennesker’,
maske snarere til det modsatte.

FODNOTER

! Praesentationshaefte fra en sjellandsk folkeskole i 2005.

2 »Principprogram for Det Radikale Venstre 1905«, afsnit VI. Se det Radikale Venstres
hjemmeside, www.radikale.dk

3 Se Politikens Danmarkshistorie, bind 12, side 444-45.

4 Det Radikale Venstres principprogram 1922, afsnit VI. Se Det radikale Venstres
hjemmeside.

3 Faelles Mal, faghaefte 12, Matematik, Undervisningsvejledning, s. 85. Undervisningsmin
isteriet, Uddannelsesstyrelsens handbogsserie nr. 10 — 2003.
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% ,yFolkeskolens Fremtid«, Resolution fra Det radikale Venstres Landsmede 2002, se Det
radikale Venstres hjemmeside.

7 Nogle vil maske mene, at ‘almendannende’ netop slar pa at skolen forst og fremmest
er kundskabsformidlende. Men jeg tvivler sterkt pa, at ordet er anvendt i den gamle
betydning, dvs. almen dannelse som almen viden/kundskaber. 1 dag bruges ‘dannelse’
og ‘almendannelse’ typisk som andre ord for ‘personlighedsdannelse’, altsd som malet
for personlig udvikling, i paedagogisk litteratur. Som nar Mogens Hansen skriver i
en artikel i Undervisningsministeriets blad »Uddannelse« nr. 2002: »Det centrale
i (almen)dannelsen er — i kort form — at skolen skal vaere med til at give eleverne
forudsatningerne for at fungere som aktive, kritiske, frie og myndige borgere i et
demokratisk samfund.« (i artiklen »Fremtidens lererkompetencer — dannelse og
kompetencer«).

8 Per Fibek Laursen, »Andsfrihed og folkelig oplysning: Det radikale Venstres
uddannelsespolitik«, artikel i »B: radikalt 1905-2005«, redigeret af Sune Pedersen og
Bo Lidegaard, Kebenhavn: Gyldendal, 2005, s. 198.

»Undervisningsvejledning for Folkeskolen: Betenkning afgivet af det af
undervisningsministeriet under 1. september 1958 ned satte leeseplansudvalgy, s. 75.
Betenkning nr. 253, S.L. Mellers Bogtrykkeri, Kebenhavn, 1966.

108ebla. Henning Fonsmarks fremragende bog, »Kampen mod kundskaberne«, Gyldendal
1996.

'K nud Rasmussen, »Principper for planleegning af undervisning, artikel i »Paeedagogik &
Perspektiv: En gymnasial didaktik«, red. af Erik Damberg, Munksgaard, 1994, s. 99.

12°Se Thyge Winther-Jensen, »Undervisning og menneskesyn - belyst gennem studier af
Platon, Comenius, Rousseau og Dewey«, Akademisk Forlag , 1989.

9

13 Kurt Johannesen, »50 undervisningsministre: Fra Ditlev Gothard Monrad til Ole Vig
Jensen«, Uddannelse: Undervisningsministeriets tidsskrift, nr. 3, marts 1998, 31.
argang, s. 19.

14 Undervisningsministeriet udsender vejledende laseplaner og vejledende beskrivelser,
der angiver indholdet i undervisningen og udviklingen frem mod trin- og slutmal.
Kommunalbestyrelsen godkender skolens laseplaner og beskrivelserne af udviklingen
frem mod trin- og slutmal efter indstilling fra skolebestyrelsen.

15 *Faglighed’ er et ord, som har mere end een betydning, jevnfer Undervisningsministe
riets digre rapport »Ny Faglighed«: »Faglige kompetencer udvikles ved beskaftigelse
med fagligt stof og faglig viden i relevante situationer og aktiviteter samt ved handlen
pa baggrund heraf. Ved at anvende faglige kompetencebeskrivelser kan fokus flyttes
fra leererens gennemgang af kendsgerninger og stof til den Ilerendes udbytte af
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undervisningen.« »Fremtidens uddannelser«, kapitel 2, Undervisningsministeriet,
2004. Kan findes pa adressen http://pub.uvm.dk/2004/fremtidens/index.htm

15 Margrethe Vestager, »Det virker!«, Bagsmakken, Det radikale Venstres hjemmeside.

161 en samtale med Erik Schmidt i bladet »Opinion«, »Metodefrihed vigtigere end
nogensinde«, www.forlagetlm.dk/Opinion

17 Margrethe Vestager i »Det virker!«, Bagsmakken, Det radikale Venstres hjemmeside.
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